Passende vakdidactiek inzetten

Een taak van het onderwijs die recent nogal
in de belangstelling staat, is bijdragen aan
kansengelijkheid. Wat kan dit betekenen voor
het reken—-wiskundeonderwijs?

TEKST RONALD KEIJZER

rijwel iedereen is ervan overtuigd

dat kinderen gelijke kansen

moeten krijgen om hun talenten

te ontwikkelen en het met deze

ontwikkelde talenten ver te schop-
pen in het leven. Het mag daarbij niet uit-
maken of je tot een gemarginaliseerde groep
in de samenleving behoort. Dat doet er echter
wel toe en dat maakt dat kansengelijkheid
nogal eens beschouwd wordt vanuit een
sociaaleconomisch perspectief (Ros, 2018).
Deze focus bepaalt terecht ook acties die
scholen en overheid nemen of overwegen om
te werken aan kansengelijkheid, zoals bijvoor-
beeld het kosteloos verstrekken van laptops
en maaltijden.

DRIE PERSPECTIEVEN

Scholen bieden kinderen in onveilige thuis-
situaties een veilige plek om te verblijven.

Dat neemt niet weg dat een passende vak-
didactiek ook mogelijkheden biedt om kinde-
ren kansen te bieden. Dat werken we in dit
artikel uit voor het vak rekenen-wiskunde.
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We kiezen daarbij drie perspectieven,
namelijk het aansluiten bij de echte wereld,
taal in de reken-wiskundeles en het onderwijs
richten op potentieel sterke rekenaars.

1. DE ECHTE WERELD

Het onderwijs heeft de opdracht om voor
kinderen betekenisvol en bruikbaar te zijn

en dat geldt met name voor het vak rekenen-
wiskunde. In de kerndoelen is dit bijvoorbeeld
als volgt geformuleerd: (...) dienen inhouden
en doelen zo veel mogelijk op elkaar te
worden afgestemd, verbinding te hebben
met het dagelijks leven en in samenhang

te worden aangeboden’ (SLO, 2006). Deze
verbinding met de werkelijkheid is met name
belangrijk voor kinderen waar de schoolcon-
text veel verschilt van de thuiscontext. De
kinderen waarvoor dit speelt, worden vaak
getypeerd als kansarm. Ze hebben nodig dat
er in het onderwijs zichtbaar wordt gemaakt
hoe wat ze op school leren te maken heeft met
hun eigen wereld. In het reken-wiskundeon-
derwijs gebeurt dat niet altijd en gaat het juist
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mis als kinderen quasi-echte redactiesommen
krijgen voorgelegd, waar de situatie er feitelijk
niet toe doet. Het is dan de bedoeling dat
kinderen op grond van signaalwoorden of
bijvoorbeeld een klaarstaande verhoudings-
tabel gaan rekenen (Verschaffel, Greer, & De
Corte, 2000). Neem de kinderen dan maar
eens kwalijk als ze vooral leren denken dat wat
ze in de reken-wiskundeles doen niets te
maken heeft met hun eigen leven. Typerend
voor kansarme kinderen is dat wat op school
gebeurt, thuis niet gestimuleerd of onder-
steund wordt. Door op school met gekunstel-
de verhaaltjes kinderen aan het rekenen te
krijgen, wordt deze afstand verder vergroot.
Maar dat hoeft niet. Figuur 1 toont een ver-
trekstaat van een trein die vertrekt van Utrecht
Centraal. Zo'n vertrekstaat faciliteert het ge-
sprek over analoge en digitale tijd. De onder-
liggende vraag ligtimmers voor de hand en is
bovendien relevant: heb ik mijn trein gemist?
Die vraag maakt dat leerlingen betekenis
geven aan de getallen op het bord en die

verbinden met de analoge klok naast het bord.
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Het onderwijs heeft de opdracht
om voor kinderen betekenisvol
en bruikbaar te zijn en dat geldt
met name voor het vak
rekenen-wiskunde
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Figuur 1 - Vertrekstaat Utrecht Centraal

Naast deze vertrekstaat zijn er vele andere
voorbeelden die in de reken-wiskundeles het
gesprek over voor kinderen relevante situaties
stimuleren. Ze maken de noodzaak zichtbaar
van het beschouwen van de wereld door een
wiskundige bril, ook voor kansarme kinderen.

2. TAAL IN DE REKEN-WISKUNDELES

Reken-wiskundeonderwijs is talig. Dat is
geen kenmerk van de gebruikte
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De werkelijke wereld moet

zichtbaar worden in het reken—

wiskundeonderwijs en die
wereld vinden we niet in
gekunstelde redactiesommen

reken-wiskundemethode, maar van het vak
zelf. Rekenboeken die aangeven taalarm te
zijn, zijn dat feitelijk niet, maar expliciteren de
taal minder dan andere methodes. Ongeacht
de gebruikte methode leren kinderen dat je in
de reken-wiskundeles speciale woorden en
tekstconstructies gebruikt. Het leren van deze
nieuwe taal is niet voor alle kinderen makkelijk.
En dat geldt zeker voor leerlingen voor wie
Nederlands niet de eerste taal is. Deze kinde-
ren leren rekenen-wiskunde eigenlijk als derde
taal in hun tweede taal en dat leidt mogelijk
tot problemen. Gelukkig kan rekentaal goed
gericht adaptief ondersteund worden, met
name voor kinderen uit taalarme milieus.

Dat gebeurt via een aanpak die wordt aan-
geduid als scaffolding (Smit, 2013). Letterlijk
betekent ‘scaffolding’ het ondersteunen met
behulp van een steiger. Het idee daarbij is
dat de steiger blijft staan, zolang de kinderen
ondersteuning nodig hebben en verdwijnt als
die niet meer nodig is. De leerkracht kan deze
adaptieve ondersteuning bijvoorbeeld geven
door taaluitingen te herformuleren. Kinderen
worden vervolgens gevraagd de rekentaal
correct te gebruiken en hoe dat gaat wordt
indien nodig voorgedaan. Deze adaptieve
ondersteuning blijft bestaan, zolang kinderen
de rekentaal niet op eigen kracht correct
kunnen gebruiken. Als hulpmiddel is de
zogenaamde rekentaalkaart ontwikkeld
waarop de scaffoldingstrategieén zijn
opgesomd (zie figuur 2).
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Figuur 2 — Rekentaalkaart (bron: Leraar24)

Voordat de scaffoldingstrategieén worden
ingezet, doordenkt de leerkracht de les van-
uit talig perspectief. Daarbij gaat het om het
vaststellen van het doel van de les, nagaan
welke denkstappen dit van een kind vraagt

en welke taal daarbij hoort. Zo wordt het leren
rekenen talig ondersteund. En daarbij is het
adagium: als taal een probleem is, dan moet je



als leerkracht juist taal toevoegen. Op zo'n
manier ontstaat redundantie die ook helpt bij
natuurlijke taalverwerving. Door iets op ver-
schillende manieren beschreven te horen, is
de kans groter dat dat met woorden en
zinsconstructies gedaan is, die je begrijpt. Bij
deze talige verrijking van het reken-wiskunde-
onderwijs gaat het overigens niet om een
grote hoeveelheid geschreven tekst.

Het gaat veelal om gesproken

tekst en ook om inzichtbie-

dende schema’s en model-

len. Het toevoegen van

taal in onderwijs dat

is gericht op kinderen

waarvoor de taal een

probleem is, is dat niet

wat er vaak gebeurt.

Nogal eens kiezen leer-

krachten ervoor om

het onderwijs minder talig te

maken, als taal het probleem is.

Maar dat is funest. Het probleem

met het reken-wiskundeonderwijs wordt

dan niet opgelost, maar vooral onzichtbaar
gemaakt. De leerling wordt slechts een schijn-
oplossing geboden, die het wellicht in stgat
stelt een aantal kale toetsopgaven te maken.
Er wordt geen perspectief geboden op inzicht
in rekenen-wiskunde, terwijl dat is wat nodig
is om maatschappelijk te functionegen.

3. POTENTIEEL STERKE REKENAARS

Als we de opbrengsten van het reken-
wiskundeonderwijs in Nederland vergelijken
met die in andere landen, dan zien we dat
vrijwel alle landen een grotere spreiding in
opbrengsten kennen. Die spreiding maakt
dat er in landen die het in vergelijking met
Nederland beter doen iets meer zwakke
rekenaars zijn, maar dat die landen vooral
opvallen door het grote aantal sterke reke-
naars. Die groep sterke rekenaars maken
dat genoemde landen sterker rekenen dan
Nederland. Kinderen in het Nederlandse
onderwijs zijn niet veel anders dan kinderen
in andere ontwikkelde landen. Het gegeven
dat Nederland weinig sterke rekehaars kent,
is een kenmerk van het onderwijs. Het kan
dan ook niet anders dan dat Nederland veel
potentieel sterke rekenaars kent, die hiet als
zodanig herkend worden. Deze leerlingen
presteren onder en daarbij gaat het vaak om
leerlingen in achterstandssituatie die

potentieel sterk rekenen. Anders gezegd,
in het onderwijs wordt voor deze kinderen
genoegen genomen met een laag niveau,
omdat lage verwachtingen worden gesteld.
Deze kansarme potentieel sterke rekenaars
leren niet veel anders dan gericht onder te
presteren, als ze merken dat andere leerlingen
stevig aan de slag moeten met rekenen-
wiskunde, terwijl het hen opvallend
makkelijk afgaat. Dit geldt met
name voor zogenaamde
creatieve rekenaars, omdat
de manier waarop zij
denken en rekenen
vaak kan rekenen op
afkeuring: je maaktzo
alleenjezelf en ook de
andere kinderen in de war
(Sjoers, 2018). Er wordt
wel eens gedacht dat echte
aandacht voor sterke reke-
naars ten koste gaat van minder
sterke rekenaars. Maar dat hoeft
niet als we zowel sterke rekenaars aan-
spreken op hun niveau en de dialoog tussen
sterke rekenaars en andere leerlingen facilite-
ren (Hotze, Visser, Van Dijk, & Keijzer, 2015).

SLOTSOM: KANSEN VERGROTEN

Het is belangrijk om er alles aan te doen dat

kinderen kansen krijgen in het onderwijs, ook

als ze uit een gemarginaliseerde groep komen.

Dat betekent onder meer dat we daarin moe-

ten meenemen wat vakdidactisch onderzoek

rond het reken-wiskundeonderwijs ons leert.

We zagen dat kansen voor alle leerlingen

vergroot worden als we zorgen dat het

onderwijs de volgende kenmerken heeft:

¢ De werkelijke wereld moet zichtbaar
worden in het reken-wiskundeonderwijs
en die werkelijke wereld vinden we zeker
niet in gekunstelde redactiesommen.

e Als taal het probleem is, moeten we taal
toevoegen en het onderwijs zeker niet
taalarm maken.

¢ We moeten oog hebben voor potentieel
sterke rekenaars, bijvoorbeeld door te
kiezen voor onderzoekende activiteiten
in de reken-wiskundeles waaraan alle
leerlingen kunnen deelnemen.
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De ‘Lezen’ special van JSW staat in het teken van het leesonderwijs op de
basisschool (en in de opleiding) en belicht alle aspecten, van kennisopbouw,
good practises, leesplezier fot leesbegrip en literaire gesprekken.
Gasthoofdredacteur van dit nummer is Martin Bootsma, teamleider op de
Alan Turingschool in Amsterdam, auteur en meesterlezer. Neem nu meteen
een abonnement op JSW, dan ontvang je daarbij een gratis boekenpakket
met 4 prachtige kinderboeken, samengesteld door Martin.

Meer weten?
Ga naar jsw.nl of bel 088-2266692






